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Presentacion

Estimada (o) Docentes:

La visibn educativa proyectada por nuestro Gobierno de Reconciliacidon y Unidad
Nacional a través del Ministerio del Poder Ciudadano para la Educacion contempla un
compromiso constante para el mejoramiento de la calidad educativa con énfasis en el
aprendizaje para la vida en valores cristianos, socialistas y solidarios.

Se ha elaborado el documento de apoyo Sugerencias y recomendaciones
pedagodgicas para el proceso de lectura y escritura, a partir de la reflexidon sobre la
realidad educativa de nuestro pais reflejada en el Tercer Estudio Regional Comparativo
y Explicativo (TERCE); cuya finalidad no es solo producir informacion vdlida y confiable
para diagnosticar el nivel de avance de los estudiantes, sino instar a la reflexion y a la
toma de mejores decisiones en pro del avance en la calidad educativa a través de las
pautas y herramientas que entrega desde una concepcidén de evaluacion para el
aprendizaje.

Desde esta perspectiva, y en atencion al uso pedagdgico de los resultados obtenidos
en TERCE, un equipo de especialistas con vasta experiencia educativa ha elaborado el
presente documento de aportes como herramientas de apoyo al trabajo docente.

El documento presenta algunos ejemplos de preguntas incluidas en las pruebas de
lectura y escritura, asi como sugerencias y recomendaciones pedagdgicas basadas en
el andlisis de las respuestas de los estudiantes.

Se espera que cada docente, al reflexionar sobre su practica educativa, se motive ante
la importancia que tiene su aporte a las generaciones venideras y haga uso de las
sugerencias y recomendaciones que se le brindan en este documento ante el reto de
desarrollar competencias en nuestros estudiantes de manera que se enfrenten con éxito
a los retos académicos de hoy y profesionales de manana.
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1. ;Qué dominios y procesos fueron evaluados en
las pruebas de lectura del TERCE?

Los aprendizajes evaluados en la prueba de lectura de TERCE consideran dos dominios
y tres procesos cognitivos:

Dominio de
la
comprension
de textos:
Dominio
metalingisti
co y tedrico:

Procesos
Comprension
literal:

Comprension
inferencial:

Comprension
critica:

e Lectura de diversos textos presentados en formatos contfinuos y discontinuos,
a partir de los cuales se realizan tareas infratextuales o intertextuales.

e Exige centrarse en el lenguaje como fal, para reconocer y designar
propiedades o caracteristicas de los textos y sus unidades.

e Bl dominio metalingUistico y tedrico se evaluaria solamente a nivel
inferencial, ya que tiene relacién con la explicacién de conceptos y
funciones del orden semdntico, sintdctico y pragmdtico.

Descripcion
e El estudiante reconoce y recuerda elementos explicitos.
e |dentifica, localiza informacidén en segmentos especificos del texto.

El estudiante dialoga o interactla con el texto, completando significados

implicitos, relacionando ideas y concluyendo, para asi construir el sentido

global del texto. Para esto, utiliza la habilidad de inferir y efectia las siguientes

acciones:

* llustrar (dar un ejemplo especifico de un concepto general o principio).

* Clasificar (agrupar elementos conforme a uno o mds principios dados por el

fexto).

e Resumir las ideas principales.

e Concluir (extraer una conclusion légica a partir de la informacion que se

presenta explicita o implicitamente). El proceso inferencial pone en juego

también la habilidad de analizar informaciéon (dividiendo informacion en sus

partes constitutivas y estableciendo cdmo se vinculan entre si y, con el

propdsito y la estructura) mediante las siguientes acciones: diferenciar

(distinguir las partes de un todo en funcidén de su importancia), organizar

(ordenar elementos y explicar las relaciones, para lo cual debe construir

conexiones entre las partes de la informacién presentada), inferir (atribuir un

punto de vista, sesgo, valor o propdsito al mensaje).

e El estudiante valora o juzga el punto de vista del emisor y lo distingue o
contrasta con otros y con el propio.

e La habilidad que ejercita es la evaluacion, la que implica juzgar y reflexionar
sobre el contenido o forma de un texto, el uso de un recurso particular, la
estructura que presenta, etc., en funcién de criterios.
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2.Ejemplos de preguntas incluidas en las pruebas
de la Lectura del TERCE

Se presentan ejemplos de preguntas que fueron incluidas en las pruebas TERCE de
lectura para tercero y sexto grado. Las preguntas fueron seleccionadas para ilustrar sus
caracteristicas en la evaluacion de comprension lectora, y sobre los textos utilizados en
las mismas.

Tercer grado

Ejemplo 1.

CONCURSO DE CUENTOS

Descubriendo nuestros origenes
iCuéntame tu historial

o Sltienes entre By 10 afios, envianos un cuento
sobre tu familia

» Los 12 mejores cuentos serdn publicados
y los autores recibirdn premios

Segun el afiche, ;hasta qué dia se pueden entregar los cuentos?
A) Hasta el 5 de mayo.

B) Hasta el 8 de mayo.

C) Hasta el 12 de mayo.

D) Hasta el 15 de mayo.

Es muy necesario continuar frabajando
con los estudiantes sobre su capacidad
para ubicar informacién relevante en
textos de fipo  (afiches,

disfinto
instrucciones, noticias, narraciones, etfc.)

¢ Qué evalia esta pregunta?

Localizar  informacidn explicita, repetida
literalmente o mediante sindnimos, que se
encuentra en un lugar destacado del texto (inicio
o final) y claramente distinguible de ofras
informaciones.

{Qué se espera que haga la o el estudiante para
responder la pregunta?

El estudiante debe ser capaz de identificar una
sola informacién la cual se encuentra en un lugar
visible y destacado del texto (inicio) y es
claramente distinguible de ofras informaciones.

¢Cudles son las opciones de respuestas?

El enunciado pide al nino que identifique una
fecha relevante respecto del tema del texto
(concurso de cuentos). La respuesta correcta es
la D y aparece de manera literal en la parte
superior del afiche y los distractores muestran
distintas fechas que toman niUmeros presentes en
distintas partes del texto. Uno hace referencia al
numero 5 del quinto concurso, otro toma el
numero que aparece al explicitar la edad de los
participantes y el Ultimo al nimero 12, que
corresponde a la cantidad de cuentos que serdn
publicados. Los estudiantes que seleccionaron
estas opciones no lograron localizar una sola
informacion a partir de la correspondencia
explicita entre lo solicitado en el enunciado vy
estas.
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Ejemplo 2.

Creando titeres de bolsa

Materiales:
2 * 1 bolsa de papel de tamaiio mediano.
* Dibujo del animal elegido.
* Lapices de colores.
* Materiales de colores para decorar
(lana, algodon, plumas).
» Tijeras.
¢ Pegamento.

Procedimiento:

O Pinta el dibujo del animal elegido, sin salir de los bordes.

@ Coloca pegamento en las partes del dibujo donde pondras material decorativo.
© Pega las decoraciones elegidas en las partes que quieras resaltar.

O Deja secar para que no se despeguen los adornos.

© Recorta con cuidado el animal, siguiendo las lineas.

0 Pega la cabeza en el fondo de la bolsa.

@ Pega la boca del animal justo en la parte doblada del fondo de la bolsa.

© Pega el cuerpo a lo largo de la bolsa.

O Introduce la mano dentro de la bolsa y haz hablar a tu animalito.

¢ Para qué fue escrito principalmente este texto?

A) Para explicar qué son los titeres de bolsa.

B) Para narrar la historia de un titere de bolsa.

C) Para informar sobre los tipos de titeres que existen.
D) Para ensefiar los pasos para hacer un titere de bolsa.

Entender la finalidad de un texto es parte
muy relevante de la comprension de
este, ya que aporta el contexto para la
lectura. Los resultados observados entre
las ninas y ninos evidencian la necesidad
trabajar en clases analizando las
caracteristicas de los textos no literarios

para inferir su finalidad.

Por ejemplo, un texto que presenta una
secuencia de pasos o instrucciones, 0 un
texto que presenta los beneficios o
ventajas de algo, tienen propdsitos
diferentes que se pueden inferir.

¢ Qué evalua esta pregunta?

Reconocer el propdsito comunicativo
de un texto no literario.

¢ Qué se espera que hagala o el
estudiante para responder la pregunta?

Las y los estudiantes deben ser capaces
de identificar para qué fue escrito
principalmente un tipo de texto al que
ha estado expuesto desde los inicios de
la escolaridad. Para realizar esta tarea,
el nino debe conocer y comprender
tanto la estructura bdsica de los distintos
tipos de como los  propdsitos
comunicativos de estos mismos, en este
caso un texto que se caracteriza por
enfregar las instrucciones (pasos o
maneras para poder hacer algo), que
contiene un fitulo, materiales o
ingredientes y el procedimiento
necesario para la elaboraciéon de un
objeto, comida, juego, etc...

¢Cudles son las opciones de respuestas?

Las opciones A, By C (explicar, narrar e
informar) aluden a propositos
comunicativos de diversos tipos de texto
familiares para los estudiantes, ya que los
han trabajado durante su escolaridad.
Los estudiantes que seleccionaron estas
opciones aun no logran reconocer el
propdsito comunicativo de este tipo de
texto, como es el de instruir.

La respuesta correcta es D.
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Ejemplo 3.

Elledn y el raton

U leon dormia tranquilamente, cuando un raton
empezoé a jugar encima de su cuerpo. Desperto el
leén y rapidamente atrapé al ratén; quien a punto
de ser comido, le pidi6 al leén que lo perdonara, y
le prometio ayudarlo cuando lo necesitara. El leon
echo a reir y lo dejo ir.

Pocos dias después, unos cazadores apresaron al rey de la selva y lo ataron con
una cuerda a un arbol. Pas6 por ahi el ratoncillo, quien al oir los lamentos del
leén, corrié al lugar y mordioé la cuerda hasta romperla, dejandolo libre.

—Dias atrdas —le dijo—, te burlaste de mi pensando que nada podria hacer por
ti en agradecimiento. Ahora es bueno que sepas que los pequenos ratones somos
agradecidos y cumplimos nuestra palabra.

Nunca desprecies las promesas de los pequerios honestos. Cuando llegue el momento

las cumplirdn. )
Esopo

En el texto, ;qué hace el ledn inmediatamente después de despertar?

A) Dejair al ratén.

B) Atrapa al raton.

C) Perdona al raton.

D) Trata de comerse al raton.

¢Qué evalla esta pregunta?

Inferir el significado de palabras conocidas y familiares a partir de las claves que entrega el
texto.

¢Qué se espera que haga la o el estudiante para responder la pregunta?

Este item requiere que las y los estudiantes identifiquen la accién que realiza uno de los

personajes principales en un momento determinado de una historia, en este caso, una fabula

de mediana extension, vocabulario sencillo, pero con algunas oraciones complejas. Para ello,

debe ser capaces de identificar las pistas textuales presentes en el mismo pdarrafo: “ataron
" 1]

con una cuerda”, “el ratén muerde la cuerda hasta romperla”, para deducir el significado de
la palabra.

¢Cudles son las opciones de respuestas?

Las opciones A, C y D son acciones que efectivamente realiza el ledn después de despertar,
aungue no son la primera que hace ‘inmediatamente’ al despertar. Es posible que las y los
estudiantes no comprendieran el significado de ‘inmediatamente’ después de despertar, o
qgue les resulte dificil discriminar exactamente la secuencia en que suceden los hechos en una
historia, lo que indica que resulta muy relevante ampliar su lIéxico y trabajar con ellos la
identificacion precisa de la secuencia temporal de diversas narraciones. Para ello es
necesario comenzar por la identificacion de los eventos que constituyen la narraciéon, para
luego pasar a ordenarlos temporalmente de acuerdo a la narracion.

La respuesta correcta es la B.
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Ejemplo 4.

% ol i T il (o i e
mmwm / ,MMWM;&
mmdwww&wa,pmmmdpa/nydw/afwd&ﬁm
que prepandbamas en casa,

Hany muchse tuniskas y deportistas on mi bamis. Lo, casa
damdomtayw &mwﬁwzﬂ,ﬁ/m&amhw
mwwmndéymmdawmmpm{
mguamm@wgw mda,&maqdwmda

%WWWWW, amigs

Segun el texto, ;qué extrafia Laura?
A) El clima.

B) La comida.

C) El idioma.

D) La familia.

Lawa

¢ Qué evalia esta pregunta?

Localizar y relacionar informacion
explicita (relaciones causales),
repetida literalmente o mediante
sinbnimos, que se encuentra en el
cuerpo de un texto, que debe ser
distinguida de ofras informaciones
cercanas.

(Qué se espera que haga la o el
estudiante para responder la pregunta?

Esta pregunta requiere que las y los
estudiantes puedan hacer una
inferencia  sencila a partir de
informacion claramente sugerida en
una carta y de las conexiones que ellos
pueden hacer a partir de su vida
cotidiana (frutas y pan se refieren a
comida).

¢Cudles son las
respuestas?

opciones de

La opcién correcta “B" aparece de
manera literal, mientras que los
distractores foman palabras que estan
presentes en el mismo pdrrafo en el que
se encuentra la clave, y que son
adaptadas al planteamiento  del
enunciado: diferente/con indiferencia;
prepardbamos/con preparacion;
imaginar/con imaginacion.

Los estudiantes que seleccionaron los
distractores no lograron distinguir entre
lo que indica o narra un texto y la propia
experiencia.

Esta es una habilidad que es relevante
desarrollar en los lectores iniciales.




N ¢

Ejemplo 5.

{TEGUSTARIA COCINAR?

Si tienes entre 6 y 13 afos y eres alumno o vecino de la escuela,
inscribete en el curso COCINA ENTRETENIDA, que ensefia demanera
divertida recetas dulces y saladas. Asl podrds sorprender a tus papds
con un rico desayuno y a tus amigos, con una exquisita comida.

Lugar: Escuela 10, aula 15.

Duracion: 4 clases de 2 horas cada una.
Dias y horarios: martes de 07:00 2 09:00y
sabados de 10:00a 12:00.

Comienzo: 30 de abril.

iNo te lo pierdas!

La palabra sobre la comida que nunca podria aparecer en este texto es
A) “nutritiva’.

B) “riquisima”.

C) ‘repugnante”.

D) “barata’.

Al igual que la primera pregunta de lectura
ejemplificada, los resultados indican que es
necesario frabajar  con los estudiantes
reflexionando sobre los propdsitos de los textos y
sobre las caracteristicas de ellos o los elementos

(palabras elegidas, colores, tamanos de letra, etc.)
que ayudan o no a que se cumpla ese propdsito o
se logre el efecto deseado en el lector.

¢Qué evalUa esta pregunta?

Reflexionar y emitir juicios sobre los
recursos y caracteristicas del contenido y
estructura de textos literarios y no literarios.

(Qué se espera que haga la o el
estudiante para responder la pregunta?

En este caso, la tarea se basa en un texto
publicitario de breve extensién (aviso), de
cardcter persuasivo.

Para responder correctamente los
estudiantes necesitaban comprender el
sentido global del texto, reflexionar sobre
sU contenido y sobre su propdsito
comunicativo (convencer al lector de
participar en un curso de cocina)

¢Cudles son las opciones de respuestas?

El enunciado pide al nino que reflexione
sobre las caracteristicas del contenido del
texto presentado y que distinga una
informacion que no es posible que esté. La
opcidén correcta es la C.

Los distractores corresponden a palabras
que si serian coherentes con el propdsito
del aviso, que es convencer al lector de
partficipar en este curso (‘nufritivo’,
riquisima’ y ‘barata’). A partir de este
andlisis, los estudiantes necesitan inferir
qué tipo de expresion es mds improbable
que contenga un texto como este.

Esta reflexion o juicio frente a todos los
elementos del texto puede explicarla alta
dificultad que tuvo la pregunta. Ademds,
el enunciado incluye la exigencia de
responder ante una negacién, lo que
requiere de una habilidad aiun mayor de
comprension.
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Sexto grado

Ejemplo 1.

(R R ERE R ERE]

El tero y la lechuza

Un dia, el tero le propuso a la lechuza que se dedicaran a trabajar. La lechuza
aceptd y pusieron un negocio. Como ella era pobre, él puso todos sus ahorros
para comenzar. Trabajaron variosafos y se hicleron muy ricos. El tero, entonces,
se mando a hacer una camisa de
seda blanca y un traje negro. Los
domingos, salia asi a mostrarse en el
pueblo y los dias de semana, a pagar
cuentas.

Cierto dia, la socia, cansada de
trabajar, vendio las mercaderias,
juntd el dinero, le prendi fuego al
negocto y se marché, Después de
mucho andar, llegd a un lugar donde
escondlo el dinero,

Cuando el tero descubrié el robo,
fue llorando de puerta en puerta a
contar su desgracia. De tanto llorar,
le quedaron los ojos rojos para
slempre. También le aviso a la policia, que sallo en persecucion de la ladrona.
No la encontrd, pero todavia la sigue buscando,

Desde entonces, el tero vive en alarma constante. Cuando oye pasos, cree que
es la socla que regresa, y grita llamando a la justicia. Quedo tan pobre que solo
vive de insectos.

La lechuza continta libre. Pero, por temor a ser descublerta, muy rara vez se
muestra a la luz del dia. Sale al atardecer. Se asoma, espia y, sl ve algin raton,
pega un chillido para llamar su atencion, lanzarse sobre él y comerlo. Es que
lo robado no le sirve de nada: los negocios donde comprar cosas solo estin
abiertos de dia.

En “fue llorando de puerta en puerta’, la expresion subrayada puede ser
reemplazada por

A) “ojo por 0jo".

B) “casa por casa’.

C) “poco a poco”.

D) “golpe a golpe”.

Por esta razén, es necesario trabajar las inferencias e
interpretacion de lenguaje figurado a partir de
expresiones claves.

¢Qué evalla esta pregunta?

Interpretar expresiones en lenguaje
figurado.

(Qué se espera que haga la o el
estudiante para responder la pregunta?

Para responder a esta pregunta, la/ el
estudiante deducir el significado de una
expresién a partir de su conocimiento del
mundo y de la informacién presentada.
El texto es un cuento que tiene por
protagonistas a un tero y a una lechuza,
e intenta explicar por qué el tero tiene los
0jos rojos y la lechuza sale de noche. Es
un texto de mediana extensidn, que
contiene oraciones subordinadas,
vocabulario concreto y usa animales
COMO personaijes.

¢Cudles son las opciones de respuestas?

El enunciado pide al nino que interprete
el significado de la expresiéon “de puerta
en puerta” para informar que el tero iba
de casa en casa contando su desgracia.
La respuesta correcta es la B, se obtfiene
a partir de la informacién que aparece
en el tercer pdrrafo, de la imagen que
acompana el fexto y el conocimiento del
mundo que frae el nino. Esta es de baja
dificultad probablemente porque se
apoyan en laimagen y en su experiencia
cotidiana para responder.

Los estudiantes que seleccionaron la
opciéon “A” probablemente no llegaron a
establecer diferencias entre las opciones
A y B, por el hecho de que tanto ese
distractor como la clave tienen
connotacion figurada. En tanto, la
opcién D contiene un elemento (golpe)
gue se relaciona con la expresidon por la
cual se pregunta.
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Ejemplo 2.

El caballo estaba adentro

Cuentan que un nifio fue un dia al estudio de un escultor y vio en ¢l un
gigantesco bloque de piedra. Regres6 dos meses después y, al entrar, encontré
en su lugar una preciosa estatua ecuestre. Entonces, volviéndose al escultor, le
pregunto:

-3Y c6mo sabias tt que dentro de aquel bloque habia un caballo?
A'lo que el escultor le respondio:

-Yo no sabia. El caballo estaba ahi. Lo tinico que hice fue ir quitindole a la piedra
todo lo que le sobraba.

Elnifio concluyd: el escultor sacé el caballo que estaba dentro de la piedra porque
supo “ver” alli lo que nadie veia.

En: “Entonces, volviéndose al escultor, le preguntd”, la palabra subrayada
puede ser reemplazada por:

A) “luego”.

B) “cuando’.

C) “antes”.
D) “desde”.

La pregunta tuvo una dificultad media entre los
estudiantes. Los aciertos revelan una comprension de
que las palabras pueden adquirir diferentes matices y
significados o) cumplir  distintas funciones

dependiendo de la oracion y texto en el que se
encuenfren, por lo que, para avanzar en esta

comprension, es necesario trabajar con ellos
reflexionando, a partir de ejemplos especificos, como
una misma palabra o conector puede tener
diferentes sentidos en distintos textos.

¢Qué evalua esta pregunta?

Reemplazar conectores segin su
sentido en el texto.

(Qué se espera que haga la o el
estudiante para responder la
pregunta?

Para responder esta pregunta los
estudiantes deben ser capaces
de identificar entre las opciones el
conector adecuado para
mantener el significado del texto.

¢Cudles son las opciones de
respuestas?

El texto corresponde a un relato
breve sobre un nino que se
encuentra con un escultor y lo
interoga  sobre su  trabagjo.
Contiene oraciones simples vy
complejas, léxico especializado
(ecuestre, estudio, escultor...) vy
presenta un tema que invita a
una reflexion sobre el trabajo de
un escultor. El enunciado pide a
los estudiantes reconocer la
funcion del conector “entonces”
y reemplazarlo por alguna de las
opciones de respuesta, de modo
que se mantenga el sentido de la
oracion original.

Todas las opciones corresponden
a conectores temporales, pero
solo la respuesta correcta (A) se
relaciona con el contexto en el
que estd inserto el conector que
aparece en el enunciado.
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Ejemplo 3.

Coranis cianla’

/«W@mmmmmw cw&gao/afaﬂm
a la escondida. &mﬁmm?m paath/aya/rm&&z&owﬂm
y@mmlmw?&pmmwyﬁm O)a,h
ma/ﬂaﬂm/afmma,hmmrw.

mﬁﬂaauamdahmwda,y&mﬂwmd&éww
lo que me pusa muy camtenta pergque habia estudiads
M.WW@M,M&W&Wy%
En b tarde, sali a mmmmywﬂmuc&y
casa para W@wm Yy case nos nemdimaes.,
WWMWWyW&W at
mewmwm@dpmywhm
a,gu&.wmrnm.

iam, Wamymm;m,wpm

wmwmwya,m.

Claudia.
En la oraciéon subrayada, ;qué funcion cumple la palabra “porque”?

A) Indica una finalidad.

B) Introduce una causa.

C) Muestra una idea opuesta.
D) Agrega un elemento nuevo.

¢ Qué evalia esta pregunta?

Reconocer la funcién de conectores,
verbos y signos ortogrdficos en textos
literarios y no literarios.

(Qué se espera que haga la o el
estudiante para responder la pregunta?

La tarea requerida es reconocer la
funcién del conector causal “porque”,
donde el estudiante debe recurrir a sus
aprendizajes sobre el dominio de los
elementos de la lengua.

El texto, que se presenta en un formato de
carta, corresponde a un escrito de una
nina en su diario de vida sobre las cosas
qgue le sucedieron en un dia. Presenta
vocabulario concreto y  oraciones
subordinadas, y plantea temas cercanos
y familiares para las ninas y ninos, como los
juegos, la escuela y las anécdotas.

¢Cudles son las opciones de respuestas?

La respuesta correcta (B) corresponde a
una descripcién de su funcion en el texto:
infroducir una causa.

Los distractores corresponden a funciones
de ofros conectores: indicar finalidad,
mostrar oposicidn y agregar elementos
NUEVOS.

Esta pregunta resultdé ser de una alta
dificultad para los estudiantes. Lo que
podria explicarse por la exigencia sobre
la/el estudiante para que conozca vy
comprenda las distintas relaciones I6gicas
que establecen los conectores; un
conocimiento  metalingUistico vy la
habilidad de distinguir entre las funciones
de conectores de uso habitual.




Ejemplo 4.

;Quién hace ese ruido que

se escucha por las noches en el lago?
(Adonde fueron a parar los caballos
alados de tres cuernos? ;Logro escapar
ese arbol con pies en lugar de raices?

Recom:‘\dad::
especialmen

para ninos de
7a11anos

Diez cuentos de misterio retine

un conjunto de relatos especialmente
elegidos para atrapar a los ninos.
Personajes fantasticos que actian

de modo inesperado y finales

que pueden entenderse de varias
maneras hacen que las historias

sean interesantes de principio a fin.

Los Diez cuentos de misterio

fueron escritos por grandes autores
e ilustrados por reconocidos dibujantes,

Coediciones latinoamericanas

El texto leido sirve para que los lectores

A) aprendan a escribir relatos de misterio.
B) se enteren de las caracteristicas del libro.
C) sepan responder a preguntas dificiles.

D) conozcan a autores e ilustradores.

La pregunta resulté de alta dificultad, esto podria
deberse a que la tarea requiere que las y los
estudiantes realicen una serie de inferencias y las
relacionen entre si, por ejemplo, que “Diez cuentos
de misterio reUne un conjunto de relatos...” se refiere
al titulo de un libro y a la descripcion de su contenido
respectivamente, en tanto “fueron escritos por
grandes autores...” y especialmente para ninos de 7
a 11 anos" corresponden a descripciones que
informan sobre las caracteristicas de dicho libro.

¢Qué evalla esta pregunta?

Reflexionar sobre la
recursos del texto.

funcién vy los

(Qué se espera que haga la o el
estudiante para responder la pregunta?

El texto es breve, contiene oraciones
complejas y se presenta de una manera
no habitual para las ninas y ninos, ya
que corresponde a un comentario que
aparece en la confra tapa de un libro,
forma que no es comuUnmente
frabajada en el aula.

El estudiante debe ser capaz de analizar
las informaciones que entrega el texto y
deducir sobre cudl es la funcién que
este texto tiene para los lectores.

¢Cudles son las
respuestas?

opciones de

La respuesta correcta (B) se obtiene al
evaluar la utilidad que esta informacion
fiene para el lector, mientras que los
distractores corresponden a posibles
funciones que, si bien tienen una
relacion con el contenido del texto, no
corresponden a su finalidad (aprender a
escribir relatos de misterio, saber
responder a preguntas dificiles vy
conocer a autores e ilustradores).

Quienes eligen los distractores hacen
inferencias apresuradas (el texto sirve
para aprender a escribir relatos de
misterio) o bien que corresponden a
significados muy parciales del texto
presentado (sirve para conocer autores

e ilustradores).
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3.Sugerencias pedagogicas para el aprendizaje en
lectura

Este documento tiene como finalidad dinamizar y potenciar competencias vy
habilidades de las ninas y ninos lectores desde cada contexto de nuestra realidad
nicaragUense. Es un documento que presenta una serie de sugerencias diddcticas para
trabajar en los aspectos que se requieren para lograr ciertas tareas y aprendizajes de la
comprension lectora. Este esfuerzo constituye uno de los primeros pasos en la foma de
decisiones para avanzar hacia la calidad en el aprendizaje de la lectura.

La propuesta diddactica para el fratamiento de la comprension lectora es aplicable para
todos los grados de Educacién Primaria y especificamente en tercero y sexto grados
como etapas conclusivas de adquisicion de competencias durante la educacion
primaria se centra en la urgente necesidad de ayudar a las ninas y ninos que se inician
como lectores, a “que se enfoquen en las ideas esenciales, a establecer las conexiones
entre estas ideas y a desarrollar la capacidad de explicitar lo que se ha aprendido”
(Resultados TERCE, 2016).

Tomando en cuenta que las sugerencias diddcticas que se presentan orientan la
formacién de lectores autorregulados, capaces de “utilizar y promover habilidades de
pensamiento critico, combinar ideas para sintetizar, evaluar, generalizar, comparar,
solucionar problemas, construir nuevos conocimientos, contrastar el contenido leido con
el punto de vista personal”, el rol de los docentes estaria enfocado en estimular a sus
estudiantes el logro de mejores niveles de desempeno como lectores, a partir de una
observacion permanente de sus habilidades y oportunidades. Ante este reto, es de vital
importancia disenar o enriquecer actividades de aprendizaje que coadyuven al
desarrollo de habilidades y competencias ya establecidas en el curriculo vigente. A
contfinuacion, se presentan algunas sugerencias pedagogicas para los grados 3° y 6°.

Lectura frecuente de Fomentar la lectura de manera atractiva, sistemdtica vy

textos atractivos, en perseverante, con estrategias y actividades lUdicas hasta lograr la
particular el libro formacién del hdbito lector.
album = Proponer acciones que motiven el inicio en la lectura de textos

interesantes y nuevos, como es el uso y/o implementacién del libro
dloum para promover la lectura desde el aula. Esta herramienta
propone la combinacién de la lectura comprensiva de dos
lenguaijes para generar imaginacion, pensamiento y sentido al
texto: el lenguaje del texto (el cual es muy breve) y el de laimagen
(la cual prevalece en el libro).

= Tener en cuenta que el libro dlbum se diferencia de un cuento
ilustrado porque en el primero la imagen no se sujeta al fexto ni el
fexto a la imagen, sino que se leen ambos (texto e imagen) para
generar senfido a la lectura del texto.

=  Considerar a la imagen como un texto (conjunto de signos que
interactian entre si). Se ha demostrado que esta nueva
experiencia permite a las y los ninos y jbvenes mejorar la lectura,




ya que logra que el estudiante se familiarice con el “objeto” libro,
que este deje de ser un elemento extrano, permitiendo de esta
forma un trénsito hacia una lectura sin imdégenes.

Planificar el proceso de lectura considerando que toda actividad
gue acerque a las y los estudiantes a la lectura es animacién
lectora, siempre y cuando haya un objetivo claro para tal fin. La
animacion lectora debe formar parte de nuestro quehacer
cofidiano. La animacién debe ser un estilo de aprendizaje, que
implique discipling, perseverancia y compromiso.

Ser constante al momento de fomentar la lectura y promover una
actitud de apertura a nuevos conocimientos y planificar el tiempo
gue se dedicard diariamente a leer. Pueden ser 10 minutos que
enriquezcan cualqguier contenido, al ser apoyado por una lectura
interesante. No es necesario definir la lectura exacta para cada
dia, sino que estar abierto a los temas contingentes y encontrar
un texto apropiado.

Textos variados, literarios y
no literarios

= Seleccionar nuevos y variados textos es una de las acciones
relevantes que se debe realizar con los estudiantes para
garantizar el interés y la motivacion por la lectura.

= Considerar la importancia de seleccionar textos de autores
nacionales y lafinoamericanos, donde los ninos y ninas se
vean reflejados y encuentfren elementos propios de su
identidad (presencia de temas que se relacionen con su edad
y cuyo nivel de complejidad sea adecuado).

= Seleccionar textos que se caractericen por la claridad y que
sean variados (canciones, romances, juegos infanfiles, juegos
de palabras, poesia, rimas, coplas, versos escolares, retahilas,
adivinanzas, cuentos, leyendas, supersticiones, teatro, novela,
villancicos, afiches, noficias, entre otros).

=  Buscar textos atractivos para las y los estudiantes, que los
motive a investigary leer mds y, de ser posible con la rotacion
biblioteca — aula, disponer del material adecuado para cada
nivel en cuanto a temdticas, intereses y disponibilidad de los
mismos en el aula de clases.

Lectura en voz alta de

textos
ninos

elegidos

por

los

= Promover la lectura en voz alta en las y los estudiantes. Esta
permite desarrollar en los estudiantes actitudes positivas hacia
la lectura y al surgir el gusto por escuchar, se invita también a
leer, no solo lo que se ha escuchado, sino ofros textos de su
propio interés.

= Enfregar a los ninos libros completos e ir leyendo cada vez
algun capitulo o fragmento, también se puede encaminar la
lectura complementaria de algun libro que van a leer en
casa. En general, se recomiendan las antologias, para
incorporar mds autores y textos a la experiencia de las y los
estudiantes.




= Utilizar las estrategias adecuadas que inviten a las ninas y ninos
a avanzar por su camino lector para que las acciones
promovidas sean exitosas. De ahi la importancia de disenar
diversos tipos de situaciones que vayan dando respuesta a sus
expectativas, gustos y preferencias y convirtiéndose en
verdaderos encuentros con los autores y sobre todo con ellos
Mmismos.

=  Fomentarla lectura mediada y la incorporacién de otros tipos
de lectura como el teatro de papell, la lectura dramatizada,
lectura coral de poesia, entre otras.

Todas las ninas y ninos deben tener la oportunidad de tocar el libro y/o texto, observar
las ilustraciones, la ubicacion de iconos y letras que les permitan plantearse
interrogantes, leer imdagenes, imaginar, suponer, visualizar, comparar y percibir una

diversidad de formas y estructuras, en resumen, todos los elementos que entrega un
texto, con el fin de reflexionar sobre las diversas predicciones y/o conjeturas que
pueden realizar sobre un texto.

T Aldama, J, C. (2005). Recurso didactico formado por un conjunto de ldminas que tienen un dibujo en una cara y texto
en la otra. Siempre necesita un presentador o intérprete que lee el texto mientras los espectadores contemplan los
dibujos.



© Es importante que la o el
docente logre acftivar los
conocimientos y experiencias
previas de sus estudiantes; les
pregunte sobre lo que saben o
les gustaria saber acerca del
texto, que expresen SUS
propdsitos para la lectura; o que
hagan predicciones sobre su
contenido.

© Condemarin y Medina (2004)
explican que actualmente hay
consenso entre psicodlogos
cognitivos y educadores sobre
que “solo se aprende cuando se
integra una nueva informacién

dentro de un esquema o
estructura cognifiva ya
existente” (p.81) y que los
estudios confirman que la

activacién de los conocimientos
previos incide en la construcciéon
del significado de los textos.

© H o la docente guia a sus

estudiantes a que enfoquen su
atencién en los aspectos mds

Después

significativos del texto para poder

comprenderlo.

© Se espera que el estudiante
logre establecer un puente entre

suUs conocimientos y experiencias
previas, SUS hipotesis y
predicciones con lo que va

leyendo, y que sea capaz de
confrolar cédmo va
comprendiendo el texto.

© El o la docente promoverd que
la o el estudiante establezca un
“didlogo interno con el texto",
que pueda interrogarse a s
mismo y verificar si estd
comprendiendo o no. Para esto
es Util releer y volver atrds,
hacerse y responder preguntas
sobre el fexto 'y usar su
conocimiento sobre la estructura
del género que estd leyendo.
Durante la lectura, se pueden
trabajar ademds aspectos, tales
como ampliar el vocabulario,
comprender la funcién de las
palabras en el texto, ortografia,
entre ofros.

© Se espera que el estudiante

logre profundizar en la
comprension  de lo leido, vy
desarrolle  su capacidad de
lectura critica. Para ello, es

importante realizar actividades y
hacerle preguntas que
favorezcan la reflexién sobre lo
leido, que les permitan plantear
puntos de vista y opiniones (que
pueden ser muy diversas) frente a
los temas tratados en cada texto.
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4. Actividades sugeridas para el aprendizaje de la
lectura en tercer y sexto grados

A confinuacion, se presentan algunas estrategias para los fres momentos de la lectura
con diversos tipos de textos para tercer y sexto grados.

Tercer grado

Actividad 1: “Leamos dafiches”

Para trabajar la lectura de textos no lineales, se sugiere escoger un afiche que trate un
tema interesante y acorde a la edad de las ninas y los ninos. Algunos ejemplos son:

“Antes de la lectura”

© Se sugiere utilizar la actividad denominada “Constelacién de palabras?” que tiene
como objetivo vincular las experiencias de los estudiantes con lo que van a leer. Para
ello, dibuje un circulo central rodeado de ofros circulos que se conectan mediante
una linea.

©En el circulo del medio coloque una palabra relevante del afiche (por ejemplo
“Escuchar”) Se le debe preguntar alos estudiantes: “squé palabras vienen a tu mente
cuando oyes esta palabrae”.

© Se anotan las palabras que comunican los nifos en los circulos del rededor. Al
terminar la actividad se relee todo lo que se escribid. El propdsito de esta actividad
es recoger palabras que reflejen las experiencias previas de los estudiantes sobre esa
palabra. Lo relevante es tener en claro que en esta actividad no hay respuestas
correctas o incorrectas, no hay una relacién logica, solo importa que asocien con sus
experiencias. Asi, por ejemplo, tal vez algunos dirdn "“oir”, *prestar atencion”, “callar”,
o “respetar”.

2 Grupo de palabras relacionadas por su significado.



“Durante la lectura”

© Las y los estudiantes leerdn el afiche con que se trabajard (es importante que
observen tanto la imagen como las palabras). Luego, responderdn a una o dos
intferrogantes elaboradas previamente para la interpretaciéon del texto a partir de la
actividad “4 tipos de preguntas”, que tiene como objetivo comprobar la
comprension del texto y desarrollar habilidades tales como identificar, relacionar e
inferir informacién. Por ejemplo:

Ahi mismo: la respuesta aparece explicitamente en el texto. Ejemplos: “sQué se
ve en el(los) dibujo(s)2”, “sQué dice la nina (Mafalda)2”

%
A\

( Pienso y busco: la respuesta estd implicita en el texto. Ejemplos: “sPor qué el
%@ pelo de la nina estd formado por el follaje de un drbol y aves posadas en él2”,

i‘ \ i “sSeria igual este afiche sin el dibujo de la nina? 3Por qué?”, “El afiche que dice
iescuchame!, sestard hecho para convencer a adultos o a ninos2 gPor qué
crees eso?2” (Es importante que las inferencias estén basadas en elementos del texto).

&, En mi mismo: la respuesta se encuentra en el propio conocimiento del lector, se
@4% persigue la formacion de un punto de vista critico. Elemplos: “sCrees que podria
d\ﬁ haber otras formas de comunicar este mensaje que llamard mds la atencion o

que fueran mejores para convencer a quien lo ve?2 gCudles se te ocurreng”,
“sQué piensas tU sobre el mensaje de este afiche? 3Por quée” (Siempre hay que
fundamentar el punto de vista).

B

=9

Preguntas al autor: se invita a los estudiantes a formular preguntas que le harian

"‘\‘[" ql autor del texto en caso .d.e conocerlo, en este caso gl emisor plel ofi_c_he.
- w Ejemplos: “sPara qué hiciste este afichee”, “3Qué mensaje quisiste
© 7 comunicar?”, “sPor qué escogiste esas imdagenes o dibujos2”, “sPor qué
“ijescuchame!” estd en rojo?e”.

s

~

© Antes de responder a las preguntas, solicite alos nifios que lean el afiche nuevamente
y se concentren en palabras claves tales como, por ejemplo: “mundo”, “cuidalo”,
“escUchame”, “ideas y opiniones”. Pidales que relacionen lo que han leido con las
imdgenes para que asi puedan inferir las interpretaciones que se pueden realizar.

“Después de la lectura”

© Se sugiere aplicar la actividad “Bitdcora del aprendizaje” que tiene como objetivo
gue los estudiantes reflexionen sobre lo que han aprendido y sobre cémo han hecho
para comprender el afiche. Se deben realizar dos o tres preguntas a los estudiantes,
por ejemplo: “sEn qué me fijé para comprender mejor este afiche?2”, *sQué aprendi
sobre cémo leer un dafiche2”, “3Qué me gustaria seguir aprendiendo?2”. Deben
escribirlas en un cuaderno o bitdcora en el que pueden ir registrando sus respuestas
clase a clase.
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Actividad 2: “Leamos poemas”

Para el frabajo de textos literarios, se propone la siguiente estrategia para trabajar a
partir de la lectura comprensiva del texto “A Margarita Debayle” de Rubén Dario:

Margarita, esta linda la mar,

y el viento

lleva esencia sutil de azahar;
yo siento

en el alma una alondra cantar;
tu acento.

Margarita, te voy a contar

un cuento.

“Este era un rey que tenia
un palacio de diamantes,
una tienda hecha del dia
y un rebafio de elefantes.

Un quiosco de malaquita,

un gran manto de tisu,

y una gentil princesita, tan bonita,
Margarita, tan bonita como tu.

Una tarde la princesa

vio una estrella aparecer;
la princesa era traviesa
y la quiso ir a coger.

La queria para hacerla
decorar un prendedor,
con un verso y una perla,
una pluma y una flor.

Las princesas primorosas
se parecen mucho a ti
cortan lirios, cortan rosas,
cortan astros. Son asi.

Pues se fue la nifia bella,
bajo el cielo y sobre el mar,
a cortar la blanca estrella
gue la hacia suspirar

Y sigui6é camino arriba,

por la luna y mas alla,

mas lo malo es que ella iba
sin permiso del papa.

Cuando estuvo ya de vuelta
de los parques del Sefior,
se miraba toda envuelta

en un dulce resplandor.

Y el rey dijo: “Qué te has hecho?
Te he buscado y no te hallé;

y que tienes en el pecho,

que encendido se te ve?”

La princesa no mentia.

Y asi, dijo la verdad:

“Fui a cortar la estrella mia
a la azul inmensidad”.

Y el rey clama: “No te he dicho
que el azul no hay que tocar?
iQué locura! jQué capricho!

El Sefior se va a enojar”.

Y dice ella: “No hubo intento;
yo me fui no sé por qué.

Por las olas y en el viento

fui a la estrella y la corté”.

Y el papa dice enojado:
“Un castigo has de tener:
vuelve al cielo, y lo robado
vas ahora a devolver”.

La princesa se entristece
por su dulce flor de luz,
cuando entonces aparece
sonriendo el buen Jesus.

Y asi dice: “En mis campifias
esa rosa le ofrect;

son mis flores de las nifias
que al sofiar piensan en mi”.

Viste el rey ropas brillantes,
y luego hace desfilar
cuatrocientos elefantes

a la orilla de la mar.

La princesa esta bella,

pues ya tiene el prendedor
en que lucen, con la estrella,
verso, perla, pluma y flor.

Margarita, esta linda la mar,
y el viento

lleva esencia sutil de azahar:
tu aliento.

Ya que lejos de mi vas a estar,
guarda, nifia, un gentil pensamiento
al que un dia te quiso contar

un cuento.
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‘ “Antes de la lectura”

© Se puede utilizar la actividad “Grafiti de palabras” que tiene como propdsito exponer
a los estudiantes extractos del texto que mds tarde leerdn. Ellos leen los versos citados
fuera del contexto del poema y comentan liboremente lo que estas les hacen pensar
usando la técnica del grafiti. La o el docente entrega tantas citas como grupos quiere
formar en el curso y las pega cada una en un papeldégrafo diferente. Luego, “publica”
el papelégrafo en las paredes del aula.

© A cada grupo le asigna comenzar con una de las citas. Cada integrante del grupo
comenta la cita y anota su reflexion en el papelégrafo con un color de marcador
diferente al de sus companeros o companeras. Para ayudar a la reflexion sobre los
versos citados puede realizar las siguientes preguntas a sus estudiantes: “sEn qué te
hace pensar esta cita?2”, “squé crees que significa esta cita?2”, “squé ideas se te
vienen a la mente al leer esta cita?”.

© Una vez que el grupo termina, puede visitar los demds papeldégrafos y dejar
comentarios frente a las reflexiones escritas por los companeros. Esta actividad
promueve la reflexion sobre los temas del texto a leer, los estudiantes activan sus
conocimientos previos acerca de lo que leerdn, formulan hipdtesis y desarrollan la
habilidad para escribir ideas en forma sintética y precisa. La discusion que se genera
permite profundizar sobre los diferentes puntos de vista del texto y ademds permite
desarrollar la comunicacion oral.

“Durante la lectura”

© Invite a las y los estudiantes a leer juntos en voz alta el poema. Invitelos a realizar la
actividad “Rompecabezas de vocabulario” para que puedan inferir el significado de
las palabras del texto que no conocen. Trabaje con ellos destrezas lingUisticas como
vocabulario y la segmentacion de silabas, que, como se evidencid en la evaluacion,
esta es una de las debilidades que presentan.

© Para esta actividad divida a sus estudiantes en grupos de cuatro. Cada grupo recibird
tres fichas (A, By C). En la ficha A, estard la letfra inicial de la palabra; la ficha B le
indicard la cantfidad de silabas que fiene la palabra y en la ficha C se entregard Ia
definicion de la palabra. Con todas estas pistas los estudiantes deberdn adivinar
cada una de las 12 palabras y anotarlas en una lista. Luego se les entrega una tabla
con las respuestas correctas para que ellos mismos revisen el trabajo realizado.

© Después de descubrir las palabras nuevas que presenta el texto, invitelos a crear una
historia sobre Margarita que se relacione con el poema recién leido, o que lo relate
en forma de cuento. Divida a la clase en los mismos grupos de la actividad anterior y
pidales que discutan cudl seria su relato y luego que lo escriban, apoydndose en las
siguientes imagenes:



© Al finalizar, cada grupo comparte con sus companeras y companeros el relato
creado y responden las siguientes preguntas: “sEn qué se asemeja la historia creada
con el poema leido?2”, “sen qué se diferencian2”, “squé sentimientos transmitia el
poema?<”, "“szqué ideas ftransmitia el relato creado por mis companeros y
companerase”.

“Después de la lectura”

© Finalmente, invite a sus estudiantes a redlizar la actividad “Lo que me llegd al
corazén”. Para ello, pida a cada estudiante que elija una parte del poema que le
llegd al corazdn y que identifique qué lo emociond, conmovid, hizo pensar, su punto
de vista y opinidn al respecto. Luego, pidales que dibujen un elemento que
represente las ideas pensadas. Cada nino y nind comparte con su companero su
reflexion.

Actividad 3: “Leamos Leyendas”

Continuando con el frabajo de textos literarios, se propone la siguiente estrategia para
trabajar a partir de la lectura comprensiva del texto “El sefor de los siete colores”, una
leyenda Mazateca (Cuentos y leyendas hispanoamericanos (2005).
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“El sefnor de los siete colores”

“Pues sefior, cuentan los que lo vieron, que hace
mucho tiempo el arco iris era un senor muy pobre.
Tan pobre que no tenia ni ropa para ponerse.

Su desnudez le apenaba mucho y decidié un dia bus-
car una solucién. Pero no se le ocurria nada y decia:

- ¢:De dénde voy a sacar yo ropa?

Y se ponia aun mds triste.

Un dia brill6 en el cielo un gran reldmpago, y el sefior
decidid ir a visitarle. Asi que se puso en camino y, des-
pués de varios dias de viaje, llegé ante él. Mientras le
contaba sus penas, el reldmpago le miraba con tris-
teza y parecia estar muy pensativo.

Hasta que hablo:

- Grande es mi poder, pero no tanto como para dar-
te ropa. Sin embargo, tu historia me ha conmovido y
por eso te voy a hacer un regalo. Y siguié hablando:

Te voy a dar estos siete colores. Con ellos podrds
pintarte el cuerpo y te vestirdn para siempre. El
hombre pobre sonrid.

-Ademds -siguié el reldmpago-, aparecerds ante
la gente después de las tempestades y anunciards
la llegada del sol. La gente te querrd y te mirard con
asombro. Y asi fue como, a partir de ese momento,
se le llamé el Serior de los Siete Colores.”

“Antes de la lectura”

© Se puede utilizar la actividad “La bolsa mdagica” que tiene como objetivo anticipar
ideas sobre el texto que se leerd basdndose en algunas claves. La idea es que las
ninas y los ninos formulen hipdtesis que serdn corroboradas o rechazadas durante Ia
lectura de la leyenda. Para implementarla, cologue en una bolsa una ficha con el
titulo de la leyenda “El sehor de los siete colores”, y otras dos fichas con las
ilustraciones que acompanan el texto.

© Cada grupo debe sacar los elementos de la bolsa y ponerlos sobre la mesa. Luego,
deben relacionar lasimdagenes y el titulo, predecir *3de qué se tratard estaleyenda?2”
y crear en conjunto una posible frama de la historia. En los grupos, los estudiantes
elaboran la posible trama de la narracidon que van a leer y la ensayan para
presentarla al curso. Cada integrante del grupo debe narrar, frente a los demds
companeros y companeras, una parte del relato creado. Al presentar la narracion
creada, es importante que las ninas y ninos se expresen corporalmente con gestos y
usen cambio de voces.
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© Luego, se procede a la lectura de la leyenda. Al finalizar la lectura, contrasten las
historias creadas en el momento “Antes de la lectura™ con el relato leido a través de
las preguntas: “3En qué se parecen las historias que creamos antese”, “3Qué fue
diferente?”.

“Durante la lectura”

© Invitelos a hacer inferencias y a relacionar informacién a través de preguntas de
“Pensary buscar”. Para ello, comparta con sus estudiantes la siguiente tabla para que
la completen:

¢En qué parte del texto me

PREGUNTA RESPUESTA base para responder?
(copiarla en esta columna)

Al inicio del relato, ¢;por qué el se-
nor estaba muy triste?

¢Por quéelrelampago decidié hacer
un regalo al pobre hombre?

¢Cudl fue el regalo del relampago?

Esta es una leyenda, ;a qué feno-
meno de la naturaleza le da una
explicacion?

;Quién es actualmente el hombre
pobre segln el relato?

“Después de la lectura”

© Finalmente, invite a sus estudiantes a realizar la actividad “Cuadro de dos columnas™.
Para implementar esta actividad, pidales a las ninas y ninos que escojan un personaje
de la narracion recién leida, se ubiquen en una situacion de la narraciéon y piensen
que habrian hecho ellos si hubieran sido el personaje y hubieran estado en ese
momento, lugar y situacion. A partir de esta reflexion, cada estudiante completa el
siguiente cuadro, que se ejemplifica a través del personaje del reldmpago de la
leyenda trabajada:

El relampago hizo... Yo en su lugar hubiera hecho...




Sexto grado

Actividad 1: “Leamos Leyendas”

Para el frabajo de textos literarios, se propone la siguiente estrategia a partir de la
lectura comprensiva de la leyenda nicaraguense “El llanto de la serpiente”:

El llanto de la serpiente

“Una serpiente encantada vive en las aguas de la Laguna de Masaya y hay quienes dicen que la
han visto flotando y la describen con barba larga y cachos. La leyenda cuenta que dos jovencitas
estaban enamoradas del hijo del Cacique Tenderi, una de ellas era correspondida, la princesa de
Jalata y la otra no.

La no correspondida se junto con otras tres amigas para conquistar al hijo del cacique y en esa
busqueda se dirigié a una adivina, quien le dijo que arriba en la montafa (donde ahora estd la la-
guna), vivia una serpiente que mantenia encantado al hijo del cacique y mientras ella viviera, el
amor del joven nunca seria de otra mujer.

Por ello tenia que amarrar con los cabellos de las cuatro mujeres a la serpiente en el tronco de un
drbol de gudcimo, hasta que la serpiente muriera y se rompiera el encanto. Una vez amarrada la
serpiente empezo a llorar y llorar, pero nunca murid. Tanto fue su llanto que sus ldgrimas forma-
ron lo que es hoy la Laguna de Masaya.”

Miguel Flores, Fragmento de “La serpiente encantada
y otras leyendas”, La Prensa, 26 de enero, 2003

“Antes de la lectura”

© Se puede utilizar la actividad “"Guia de anticipacién™ que tiene los objetivos de
activar conocimientos previos, juzgar las propias concepciones y modificarlas,
predecir e infroducir los temas del texto que se leerd y dar un propdsito a la lectura.
En esta actividad, pregunte a los estudiantes: “3cdmo creen que se forman los lagos
o lagunas?” y vaya anotando sus hipdtesis en la pizarra.

© Antes de comenzar la lectura del texto, lea el titulo de la leyenda “El llanto de la
serpiente” y a partir de la actividad antes realizada, preginteles “sde qué creen

"

que tratard la historia'™.

“Durante la lectura”

© Invite a las y los estudiantes a leer juntos la leyenda, realizando la actividad
“Preguntas con enfoque”, que tiene los objetivos de guiar la lectura hacia el sentido
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global del texto y monitorear la comprension de la lectura. Para llevar a cabo esta
actividad, se deben realizar dos preguntas en distintas partes del texto que ayuden
o guien la lectura hacia el foco o significado global del texto. Ademds, a través de
estas se puede ir monitoreando el proceso de la comprension.

© Para la leyenda “El llanto de la serpiente”, se sugiere que luego de leer el primer
parrafo los estudiantes respondan a la pregunta: “3Qué creen que hard la joven no
correspondida? gPor qué?”. Luego, continle la lectura, y al finalizar el segundo
parrafo pregunteles: “3Qué creen que hard la joven con la serpiente? zPor quee”.

© Al finalizar la lectura, brinde un espacio para conversar a partir de las siguientes
inferrogantes: “3Quiénes se acercaron a la historia en su predicciong” “sHabian
escuchado hablar de la serpiente encantada?” “sQuien era el cacique Tenderig”
“sHabian escuchado esta leyenda de ofra manera?2” "3 Qué te parece el encanto
y misterio de la laguna de Masaya?2” “sHan visitado ese lugare” “sComo fue esa
experiencia?”. Pidales que ubiquen en el mapa el departamento y municipio donde
se encuentra esta laguna.

“Después de la lectura”

© Finalmente, invite a sus estudiantes a reflexionar sobre el tipo de explicacién que Ias
leyendas ofrecen sobre la naturaleza y sus fendmenos y sobre aquello que las
diferencia de ofro tipo de textos. Haga preguntas como: “zRecuerdan las
explicaciones que me dieron antes sobre cémo se forman las lagunas2” “s3Cudles
se asemejan y diferencian de la explicacion que da esta leyenda?2” “sPor qué seria
importante este tipo de relatos para un pueblo?” *3Alguien puede imaginar como
seria la explicacion si estuviera en un libro cientifico?”.
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Actividad 2: “Leamos Cuentos”

Continuando con el frabajo de textos literarios, se propone la siguiente estrategia a partir
de la lectura comprensiva del texto “Todos somos diferentes”:

“Cuenta una historia que varios animales decidieron abrir una escuela en el bosque. Se
reunieron y empezaron a elegir las asignaturas que serian impartidas durante el curso.
El pdjaro insistié en que la escuela tuviera un curso de vuelo. El pez, que la natacion fue-
ra también incluida en el curriculo. La ardilla creia que la ensefianza de subir en perpen-
dicular en los drboles era fundamental. El conejo queria, de todas formas, que la carrera
fuera también incluida en el programa de estudios de la escuela. Y asi siguieron los demads
animales, sin saber que cometian un gran error. Todas las sugerencias fueron considera-
dasy aprobadas. Era obligatorio que todos los animales practicasen todas las disciplinas.

Al dia siguiente, empezaron a poner en prdctica el programa de estudios. Al principio, el
conejo salié magnificamente en la carrera; nadie corria con tanta velocidad como él. Sin
embargo, las dificultades y los problemas empezaron cuando el conejo se puso a aprender
a volar. Lo pusieron en una rama de un drbol, y le ordenaron que saltara y volara. El cone-
jo salto desde arriba, vy el golpe fue tan grande que se rompid las dos piernas. No apren-
dio a volar y, ademads, no pudo seguir corriendo como antes.

Al pdjaro, que volaba y volaba como nadie, le obligaron a excavar agujeros como a un to-
po, pero claro, no lo consiguid. Por el inmenso esfuerzo que tuvo que hacer, acabé rom-
piendo su pico y sus alas, quedando muchos dias sin poder volar. Todo por intentar hacer
lo mismo que un topo. La misma situacion fue vivida por un pez, una ardilla y un perro que
no pudieron volar, saliendo todos heridos. Al final, la escuela tuvo que cerrar sus puertas.

;Y saben por qué? Porque los animales llegaron a la conclusion de que todos somos dife-
rentes. Cada uno tiene sus virtudes y también sus debilidades. Un gato jamds ladrara co-
mo un perro, o hadard como un pez. No podemos obligar a que los demds sean, piensen,
y hagan algunas cosas como nosotros. Lo que vamos conseguir con eso es que ellos sufran
por no conseguir hacer algo de igual manera que nosotros, y por no hacer lo que realmen-
te les gusta. Debemos respetar las opiniones de los demds, asi como sus capacidades vy li-
mitaciones. Si alguien es distinto a nosotros, no quiere decir que él sea mejor ni peor que
nosotros. Es apenas alguien diferente a quien debemos respetar.”

Disponible en http://www.guiainfantil.com/1088/todos-somos-diferentes.html
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“Antes de la lectura”

© Invite a nifias y niflos a que observen la siguiente imagen, el fitulo “Todos somos
diferentes” y respondan de qué creen que se fratard la historia que van a leer.

© Pida alosy las estudiantes que anoten sus predicciones en una hoja.

“Durante la lectura”

© Invite a sus estudiantes a leer juntos el cuento “Todos somos diferentes”. Proponga
realizar lectura en voz alta por pdrrafos o segun turnos establecidos. Una vez leido el
texto, pida a las ninas y los ninos que encierren en un circulo las palabras del texto
gue no conozcan. Pidales que, en un primer momento, vuelvan a leer el pdarrafo
donde se encuentra la palabra desconocida y observen si pueden inferir su
significado a partir de las claves que entfrega el texto. Para verificar el significado
que han inferido, posteriormente, busquen la palabra en el diccionario y corroboren
si lo que dedujeron a partir de las pistas del texto es correcto. Pidales que busquen
una nueva palabra que pueda sustituir a la encerrada en el circulo, manteniendo
su significado.

© Como segunda actividad para este momento, divida a las nifias y a los nifios en
grupos e invitelos a realizar un debate en torno al tema central del texto leido.
Primero cada grupo debe acordar cudl es el mensaje de este texto (Por ejemplo:
“todos tenemos derecho a ser diferentes y no nos pueden obligar a aprender lo que
no podemos”, “hay que respetar las diferencias”, “todos deben ser fieles a su
naturaleza”). Luego cada grupo debe dividirse en dos. Una mitad del grupo debe
dar argumentos a favor del mensaje del texto y la ofra mitad debe dar argumentos
en contra, en un debate. Actie usted como moderador de esta actividad.

“Después de la lectura”

© Finalmente, invite a sus estudiantes a revisar las predicciones que habian anotado
en la hoja y a que revisen cudles se corroboraron, cudles no y por qué.
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Actividad 3: “Leamos Textos informativos”

Los textos informativos son aquellos que nos comunican hechos, datos, informaciones
reales y objetivas sobre diversos temas. A continuacion, se propone una estrategia para
la lectura de este tipo de textos, tomando como ejemplo el siguiente:

Uso de aguas contaminadas
Todos los seres vivos necesitan agua limpia para vivir sana y naturalmente. El agua forma par-
te de los tejidos del cuerpo de plantas y animales, y permite el transporte de nutrientes y su
distribucioén hacia distintas partes del cuerpo.

Las plantas no pueden distinguir si el agua de riego estd contaminada o no. Por lo tanto, absor-
ben el agua junto a las sustancias que la contaminan. Asi, las sustancias contaminantes, como
los metales pesados que se encuentran en el suelo (ejemplo cobre y arsénico), son disueltas por
el agua, penetran las raices y suben hasta las hojas.

Por otra parte, el consumo de verduras y frutas regadas con aguas servidas puede causar dia-
rreas, colera, hepatitis y tifus. Los organismos patogenos productores de estas enfermedades
no son absorbidos por las plantas, pero quedan adheridos en la superficie de estas.

Por lo tanto, el uso de aguas contaminadas en el riego de los vegetales puede causar serios da-
fios a la salud de todos sus consumidores.

Adaptacion de escrito “Ecolideres. Estrategias innovadoras para contagiar el
amor por el medio ambiente”. Ediciones casa de la Paz. Tomol. Pdgina 65.

‘ “Antes de la lectura”

© Se puede utilizar la actividad “Modelo de Frayer” que consiste en la discusion
colectiva sobre un término central del texto que las y los estudiantes leerdn. Por
medio de esta técnica las y los estudiantes logran identificar y comprender con
mayor facilidad conceptos o palabras claves.

© Nifas y nifos, junto al docente, completan el cuadro que se presenta a
continuacién escribiendo en el circulo central la palabra del texto que trabajardn.
De esta forma, se contextualiza el concepto, se procesa informacion y se desarrollan
habilidades para analizar diversas acepciones o significados que pueda tener una
palabra. Para el texto utilizado como ejemplo se puede desarrollar el Modelo de
Frayer con la palabra “contaminada™:



;Qué es? éDe qué se trata?

Contaminada

Ejemplo Anténimo

Representacion
grafica o dibujo

© Primero, pregunte a las niflas y nifos qué significa segun ellos la palabra
“contaminada” y juntos formen una definicion y den un sindnimo. Luego,
pregUnteles de qué creen que ftrata este concepto, organicen las ideas y
completen el segundo cuadro. Posteriormente, pidales que den uno o mds ejemplos
y después que digan palabras que significan lo contrario y completan el cuadro en
el que se dice “antéonimo”. Finalmente, pidales que dibujen lo que les venga a la
mente con este concepto.

“Durante la lectura”

© Invite alosy las estudiantes a leer juntos el texto informativo. Para comprender mejor
las ideas del texto que acaban de leer, invitelos a completar el siguiente cuadro
para revisar la informacién que contiene:

Uso de aguas contaminadas

¢En qué parte del texto me
PREGUNTA RESPUESTA baseé para responder?
(copiarla en esta columna)

Segun el texto, ;con qué se pueden
contaminar las aguas?

¢De que maneras distintas el agua
puede contaminar los vegetales?

¢:Por quélacontaminacidondel agua
esunriesgo paralasalud de los seres
humanos, aunque no beban esa agua?

“Después de la lectura”

© Finalmente, invite a las nifas y nifos a escribir en su “Bitdcora del aprendizaje”:
Y ]
“sQué he aprendido hoy2"” “sPara qué me sirve lo que estoy aprendiendo?”
“sSobre qué me gustaria seguir aprendiendo?2”.
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5. Ejemplos de preguntas incluidas en la prueba de
Escritura del TERCE

Tercer grado

Para la elaboracién de la prueba TERCE de escritura de tercer grado, se buscd una
sifuacion de comunicacién cercana, susceptible de ser real, con temdaticas que no
necesariamente involucran conocimientos especializados.

Dimensiones e indicadores evaluados en escritura de tercer grado

Propésito, secuencia y adecuacion a la consigna: Estd asociado a la
capacidad para responder satisfactoriamente ala tarea
comunicativa.

Género: Mide |la habilidad de participar en un modelo de textos que
resulta adecuado para resolver el problema comunicativo. Las
categorias de este indicador buscan caracterizar los usos iniciales de:
presencia de saludo, marcas de segunda persona, orientacién a un
destinatario.

Coherencia global: Indicador de la continuidad temdtica en el texto.

Concordancia: En éste se observa el uso de la concordancia
intraoracional, y abarca la nominal (sustantivo y sus determinantes) y
la verbal (sujeto y predicado).

Cohesion: Busca dar cuenta del uso de diversos mecanismos de
orden gramatical, a nivel del texto y de la oracién, que permiten
asignar unidad al texto.

Ortografia literal inicial: Busca describir cudnto se ha tomado
conciencia de las convenciones de lo escrito y de las
compatibilidades entre sonidos y grafemas.

Segmentacién de palabras: Busca describir la aparicién de escritura
sin separacion de las palabras, asi como las separaciones erroneas de
las mismas.

Puntuacién: No se evalUa en términos de correccion idiomdatica, sino
que de conocimiento y dominio en un estadio inicial de manejo de
las marcas propias del cédigo escrito.
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La tarea enfregada fue la siguiente:

“Ty, junto a un grupo de amigos de tu escuela, ganaron el segundo lugar en un concurso
de musica. Tu mejor amiga también participaba en el grupo, pero antes de la
competencia final, se cambid de ciudad. Tu amiga te pide que le cuentes como estuvo
la competencia y como le fue a tu grupo.” Escribe una carta a tu amiga para contarle
todo lo que sucedié en el concurso.

A continuacidn, se presentan algunos ejemplos de respuestas de estudiantes de tercer
grado con un breve andlisis por dimension evaluada.

Ejemplo 1

huenrno Pues lacon Pelenca cstubo olelo me Tor

Y atedos mis amigos la‘ﬂueblen porgue ganc

ron el sequndo lugar demusica d la escue

lala, fuve el con curso dela con

Petenaa demis amigos .'Q.ue enla

es cuela

@Dimensién Discursiva: el texto presenta escuetamente la situacién central solicitada (se
adecua a la consigna y al propdsito), pero se observa que el escrito presenta solamente
el cuerpo de la carta, sin una firma o despedida, por lo que no responde al género.

@En cuanto a la Dimensién textual, se mantiene el tema, presenta la idea central de lo
solicitado, con algunas digresiones ocasionales. Por su parte, la concordancia oracional
y la cohesidn en general se mantienen habitualmente en el texto, aunque existen errores
0 ausencias ocasionales de palabras o nexos que son necesarios para la comprensiéon
dentro de cada oracién y entre oraciones.

@Y con relacion a la Dimensién de convenciones de legibilidad, en ortografia,
habitualmente se realiza la asociacion entre grafemas y sonidos; del mismo modo, en
segmentacion de palabras, se puede observar que las palabras del texto estdn
correctamente segmentadas, aun cuando existen errores esporddicos. El texto no
presenta puntuacion.
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Ejemplo 2

Mose Luts Cheavwerco “Preado

Tara . \,luve/h‘:;uf/. QAvréecia .

.

: ando v d X

le yana Y tedigo como -estay y tus hermancs

Lstan en olvo pais cite cientes mal oy pora aya

M _me Puedo e _en bus PAro. q\’/am_m'_m’

vy cxllean  augomos gquntos Y nosdivertimos Y
’ J < d J 7 7

aora_ \o cs—\—o;/ l)egando y lla _estormos seica

Yy vamos agugar Nnintendo me ases 7alfa mucha

otte 2 4+, amian yose Lws Chamorro P ecado

@En la Dimensién discursiva, se observa que el texto narra una situacion distinta a la
solicitada, mientras que, para el indicador de Género, presenta un cuerpo, férmula de
saludo o vocativo inicial, y despedida apelativa con firma final, todo lo cual corresponde
al formato de una carta.

@En lo que respecta a la Dimensidn textual, en el indicador de coherencia se observa que
el tema central se mantiene a lo largo del texto, a pesar de haber algunas digresiones.
Ademds, la concordancia oracional se mantiene durante el texto, con la presencia de
errores esporddicos. Por ofra parte, se puede advertir que el texto estd cohesionado,
aungue existen errores o ausencias ocasionales de palabras o nexos necesarios para la
comprension intra e inter oracional.

@Y en cuanto a la Dimensién de convenciones de legibilidad, el texto presenta
ocasionalmente asociacién entre grafemas y sonidos, aunque se observan algunos
errores sin asociacion. En el indicador de segmentacién de palabras, en su mayoria, las
palabras de texto no estdn correctamente segmentadas, observdndose mds de 5
errores. El texto no presenta puntuacion.
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Ejemplo 3 Manaue. z2 de ockdoce e

Norbre: sawmawnta

Bacio: a wmecica  tves

Salvges: ola  Sawvmanta cevne estas Yo
4—&10\{ es [os saloedes y tewado  estos
Salvdes Peva  Gue wae coteceRnes pava
Que esta Carta  tede v Ceni Fiawn 2a
zs Peci 3\ Paca Gue estey cavio.  Para
que  \wedes ofra  Pave leer(a

DecPedida - €S - Veco Fo€. este Vo en

Aue  Dics ebendisia v

¢ Reco Qoe este biewn

e Des?ido PRaco  Gue Wne

Puedas bisi to ¥ waed es P i

A+r Twsei oola EsPiza  Zeledon

>~
a'w'uﬂn‘ Po ola

@Con relacién al indicador Propésito, secuencia y adecuacion a la consigna de la
Dimensién discursiva, este texto no se ajusta al propésito solicitado y se enmarca en una
situacion distinta de la que se plantea en la consigna. En el indicador de Género de la
misma dimensién, la carta presenta un cuerpo con marcas de apelacién vy firma final.

@En la Dimension textual, a pesar de que es posible inferir un tema central, el texto presenta
varios temas, o que afecta la coherencia global. En el indicador de concordancia, es
posible advertir que esta se mantiene ocasionalmente en el texto, observéndose algunos
errores.

@Y en cuanto a la Dimension de convenciones de legibilidad, el texto no presenta
asociacién entre grafemas y sonido, lo que interfiere en la comprensién global: se observan
al menos 7 errores de asociacién. En el indicador de segmentacion de palabras, se
advierte que la mayoria de las palabras del texto no estdn correctamente segmentadas,
existiendo mds de 5 errores. Por Ultimo, el texto no presenta puntuacion.
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Ejemplo 4 ceaRpRat——— |

H A\a amc\’go. Alfeon  en ol

DO —+Je ‘( <

‘X‘>ov Q.‘\p_ —¥u €cres \q w,,\‘or- && —\O&OS aoc
Qd‘tms el cero o ? (7]

aox\s\-ama_r ,bo.ro o lo ‘buea(o r\Qcaar‘ Qﬁxe NoJ

|
Co ﬁf‘ O r\-hoMOJ WA \‘2f3<-—0 52 ‘—&-\) -{uuaﬁ e s"\“a &0 So
—SCL —{‘\JQmS Co«{-\dn‘iox & A ¢ omo 0o 86'\‘PO r .

Q Moxaa "! oo p ‘\’Q.S\‘a \f\q"llf’r\ (@) WQ?

Aonde estas . es ‘Dero Que Oy ble., \/4

o
Q&S?Qf‘o Que A—\A\J‘Jl i‘>r0~(\% nos - W Rte o 7

o S eCc,,.‘{(oq -

A—‘\‘lf o | O\‘Nggk L'ls{ & N o\ "}‘\Caua(\o

@En la Dimensién discursiva, este texto presenta una secuencia narrativa de dos situaciones
relacionadas, entre las que estd presente la situacion central solicitada en la consigna
(indicador Propésito, secuencia y adecuacién a la consigna) y la carta presenta un cuerpo
y férmula de saludo o vocativo inicial y, ademds, despedida apelativa (indicador Género).

@En la Dimensién textual, el tema central se mantiene a lo largo del texto, a pesar de haber
digresiones ocasionales (indicador Coherencia global). La concordancia se mantiene
habitualmente en el texto, con la comisién de 2 errores (indicador Concordancia). El texto
se encuentra cohesionado, aunque existen errores o ausencias ocasionales de palabras o
nexos necesarios para la comprensiéon intra o inter oracional (indicador Cohesién).

@En la Dimensién de convenciones de legibilidad, el texto no presenta asociacion entre
grafemas y sonido, lo que interfiere ocasionalmente con la comprensidén global: se
observan al menos 4 errores de asociacién. En el indicador de segmentacién de palabras,
se presentan mds de 5 errores y, en el caso del indicador de puntuacion, el texto no
presenta puntuacion.
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@En la Dimension discursiva, el texto narra al menos dos situaciones relacionadas, entre las
que estd presente la situacion central solicitada (lo que corresponde al indicador Propésito,
adecuacién y secuencia a la consigna). La carta presenta un cuerpo mds férmula de
saludo o vocativo inicial o un cuerpo mds despedida apelativa (rasgos del género carta).

@En la Dimension textual, se observa que el tema central se mantiene a lo largo del texto, a
pesar de que puede haber digresiones ocasionales (indicador Coherencia), también es
posible observar que la concordancia se mantiene en el texto (indicador Concordancia)
y se trata de un texto cohesionado, aunque existan errores o ausencias ocasionales de
palabras o nexos necesarios para la comprensidn intra o inter oracional (indicador
Cohesion).

@En la Dimension de convenciones de legibilidad, el texto presenta habitualmente
asociacién entre sonido y grafema, aunque se observan algunos errores, por ejemplo
“quitarra” (indicador Ortografia literal inicial); las palabras se encuentran correctamente
segmentadas la mayoria de las veces, advirtiéndose solo dos errores (indicador
Segmentaciéon de palabras) y puede observarse ausencia de coma en una enumeracion
(indicador Puntuacién).

Con esta respuesta queda en evidencia que este estudiante podria progresar en su
desempeno si se le brinda la realimentacién adecuada (como podria ser ayudarle a
establecer la secuencia o el esquema del escrito) y se le permite afianzar los conocimientos
respecto del uso de nexos y de reglas ortogrdficas.
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Considerando los ejemplos de escritos de tercer grado presentados, se evidencia la
relevancia de retomar el trabajo del aprendizaje de la escritura a partir de los
indicadores de la dimensién discursiva, dada la dificultad de determinar el género de
los escritos. También se evidencia la necesidad de enfatizar en los estudiantes la
planificacion del escrito solicitado (es decir, antes de escribir, determinar las
circunstancias, a quién, para qué y como se va a escribir). De igual manera, hace falta
desarrollar habilidades de escritura que partan por instalar la funcién comunicativa, es
decir, la nocidén de que el escrito sirve a un propdsito comunicativo especifico, por
ejemplo, relatar, transmitir informacién, convencer a otro, o ensenar. Por otra parte, se
evidencia la necesidad de brindar las herramientas adecuadas para implementar el
conocimiento y uso de las normas ortograficas.

Sexto grado

Para la elaboracién de la prueba de sexto grado, al igual que en el caso de tercer
grado, se buscd generar una situaciéon comunicativa cercana, con temdticas que no
necesariamente involucran conocimientos especializados y con una intenciéon, género
y destinatario sencillos, claros, reconocibles.

Dimensiones e indicadores de escritura evaluados en sexto grado

Propésito, secuencia y adecuacién a la consigna: Esté asociado a la
capacidad para responder satisfactoriamente a la tarea comunicativa.
Género: Mide la habilidad de participar en un modelo de textos que
resulta adecuado para resolver el problema comunicativo. Las categorias
de este indicador buscan caracterizar los usos iniciales de: presencia de
saludo, marcas de segunda persona, orientacion a un destinatario.
Registro. Mide, en términos generales, la adecuacién a la situacion
comunicativa escrita y formal. Por ello, se han incluido dos fipos de
evidencia linguistica que permiten caracterizar los diferentes niveles de
desempeno: marcas de informalidad y marcas de oralidad.

Coherencia global: Es un indicador tanto de la continuidad temdtica
como de la progresién del tema hacia nuevas informaciones.
Concordancia: En éste se observa el uso de la concordancia
intraoracional, y abarca la nominal (sustantivo y sus determinantes) y la
verbal (sujeto y predicado).

Cohesion: Busca dar cuenta del uso de diversos mecanismos de orden
gramatical, a nivel del texto y de la oracién, que permiten asignar unidad
al texto.

Ortografia literal inicial: Busca describir cudnto se ha tomado conciencia
de las convenciones de lo escrito y de sus normas bdsicas.

Segmentacion de palabras: Busca describir la aparicion de escritura sin
separacion de las palabras, asi como las separaciones erréneas de las
mismas.

Puntuacién: Se evalia en términos de conocimiento y dominio en un
estadio inicial de manejo de las marcas propias del cédigo escrito.
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La tarea entregada fue la siguiente:

En tu escuela van a construir un nuevo espacio para que los estudiantes puedan reunirse
a conversar y recrearse. Sin embargo, aun no se han puesto de acuerdo sobre qué
construir. Hay dos propuestas muy distintas: hacer una plaza con pasto y juegos o una
cafeteria con mesas y sillas. Para tomar la mejor decision, la presidenta del Centro de
Padres ha pedido a cada curso que enfregue su opinion en una carta, en la que den
buenas razones que apoyen su eleccion. TU fuiste seleccionado por tu curso para
redactar esta carta. Escribe una carta a la presidenta del Centro de Padres diciendo
qué propuesta escogieron y dando buenos motivos de por qué esa propuesta es la
mejor. Usa lenguaje formal.

Al igual que para tercer grado, se presentan a continuacion algunos ejemplos de
respuestas de los estudiantes con un breve andilisis por dimension evaluada.
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@En la Dimensién textual, el tema central del escrito se mantiene y se desarrolla
mediante sub femas vinculados a este alo largo del texto. La concordancia oracional
se mantiene habitualmente en el texto. El texto estd cohesionado, aunque se usan
incorrectamente algunos nexos.

@En la Dimension de convenciones de legibilidad, en ortografia inicial, el texto presenta
mds de 8 errores, lo que podria indicar que existe desconocimiento y poco dominio
en la aplicacién de normas ortogrdficas.

@En conciencia fonolégica, el texto presenta mds de 3 errores en asociacion fonema-
grafema, lo que llevaria a pensar que el estudiante presenta dificultades en el
desarrollo de esta habilidad. Por ofra parte, el estudiante no logra trasladar la
segmentacién al campo escrito. Por Ultimo, el texto no presenta puntuacion.
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Ejemplo 2
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@Es’re texto en la Dimensidn discursiva presenta una opinidon a partir de la consigna vy solo
enuncia los fundamentos; dentro de las marcas de género, presenta apelacion al
destinatario, cuenta con un encabezado, férmula de saludo o vocativo inicial, cuerpo,
cierre con férmula de despedida apelativa uy firma personal. En el indicador del registro,
se observan varias marcas de informalidad, lo que podria indicar que el estudiante no
estd habituado a manejar un registro formal para comunicarse por escrito.

@En la Dimensidn textual, el tema central del escrito se mantiene y se desarrolla mediante
sub femas vinculados a este a lo largo del texto. La concordancia oracional se mantiene
habitualmente en el texto, aunque se presenta un error en relacién al referente de
numero. El texto esta cohesionado, aunque se usan incorrectamente algunos nexos
infraoracionales.

@En la Dimensién de convenciones de legibilidad, el texto presenta al menos 4 errores en
asociacién sonido-grafema, lo que da indicios de poco dominio de las normas
ortogrdficas y problemas de conciencia fonolégica. También se presentan 4 errores de
segmentacién en el texto y se advierte la interrupcién de una oracién con un punto y
seguido, aunque es posible observar el uso del punto final en el escrito.
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Ejemplo 3
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@Es’ro respuesta en la Dimensién discursiva explicita una opinién a partir de la
consigna y enfrega, al menos, un fundamento desarrollado que lo sustenta. En
cuanto a los elementos propios del género, la carta presenta encabezado, un
cuerpo, cierre o férmula de despedida y firma personal, lo cual demuestra dominio
del género carta vy, por ende, de los elementos que la conforman. En cuanto al
registro empleado, es posible observar que el texto presenta hasta 3 marcas de
informalidad v oralidad.

@En la Dimensién textual, el tema central se mantiene y se desarrolla mediante
subtemas vinculados al fema central. La concordancia oracional se mantiene
habitualmente en el texto, aunque existen al menos 2 errores. Se trata de un texto
cohesionado, aungue se usan incorrectamente algunos nexos infraoracionales y

conectores.

@ En la Dimensién convenciones de legibilidad, el texto presenta 2 errores en
asociacién sonido—grafema y un error sin asociacién sonido- grafema. Pese a esto,
todas las palabras del texto estdn correctamente segmentadas. En cuanto a la
puntuacion, se observa el uso de coma en una enumeracién, el punto y aparte, y

el punto final.

Para alcanzar mejor desempeno, los estudiantes que presenten escritos como este,
deben reforzar la conciencia fonoldgica y superar dificultades de la ortografia inicial
y dominio de normas ortogrdficas.
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Ejemplo 4
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@Es’ro respuesta en la Dimension discursiva explicita una opinidén a partir de la consigna y al
menos un fundamento. En cuanto al género carta, se observa un cuerpo y marcas de
apelacion al destinatario, asi como también un cierre, férmula de despedida apelativa y
firma personal. En lo que refiere al registro empleado, el texto presenta al menos 3 marcas
de informalidad y oralidad, lo que entrega indicios de que el estudiante fiene
conocimiento parcial del dominio discursivo y debe completarlo para conocer mejor la
estructura de la formalidad del texto solicitado.

@En la Dimension textual, el tema se mantiene y se desarrolla mediante subtemas
vinculados al tema central a lo largo del texto, la concordancia oracional s&e mantiene y
no se presentan errores, el texto estd cohesionado, aunque se omiten y se usan
incorrectamente algunos nexos infraoracionales y conectores.

@En la Dimensidn de convenciones de legibilidad, el estudiante demuestra dominio vy
conocimiento de las normas ortogrdficas y la conciencia fonoldgica, la mayoria de las
palabras del texto estdn debidamente segmentadas, aunque se presentan 3 errores. En
lo referido a puntuacién, es posible observar que se interrumpe una oracién con un punto
y seguido, se identifica un uso inadecuado de la coma, pero se advierte el uso del punto
final en el texto.
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é.Sugerencias pedagogicas para el aprendizaje de
la escritura en tercer grado

Es importante tener presente que el fin Ultimo de la escritura es comunicar y publicar. Se
deben, entonces, desarrollar instancias en las cuales los estudiantes puedan iniciar,
crear, revisar y exponer sus producciones escritas con su grupo vy, junto con eso,
desarrollar la habilidad de identificar, senalar y autocorregir los escritos.

Para poder desarrollar las habilidades de produccidn escrita en los estudiantes, se
recomienda comenzar provocando la necesidad de comunicarse por escritfo en
sitfuaciones reales, auténticas y significativas para los estudiantes. Es decir, motivar la
situaciéon de escritura en el aula es el primer paso.

Desde la diddctica para los aprendizajes, se deben anticipar todos los elementos del
proceso recursivo de la produccion escrita (se frata de revisar y corregir constantemente
el avance en cada fase del proceso, eliminando repeticiones e incorporando algun
elemento que surja para mejorar la calidad del escrito desde la planeacién hasta la
edicion del mismo). Se sugiere poner en prdctica, una a una, todas las etapas
(planificacion, redaccién o puesta por escrito, revision, edicion y modificacién del texto),
hasta llegar, luego de pasar recursivamente por esas distintas etapas, a la publicacion
del texto final que surge como producto del proceso de escritura.

El inicio de toda etapa de escritura deberd partir de la asignacion de un ftiempo
permanente dedicado a esta actividad y las etapas que incluye, lo que provocard que
esta habilidad sea adquirida y perfeccionada durante el proceso de formacién del
estudiante.

A continuacion, se plantea una serie de estrategias que pueden ser tfrabajadas por el
docente en el aula con el fin de promover y desarrollar el aprendizaje de la escritura:

Planifique y desarrolle un fiempo para desarrollar la escritura en el aula a partir
del segundo grado que corresponde al momento en que los estudiantes tienen
dominio del cédigo alfabético y su uso adecuado.

Promueva la produccién de escritos sencillos y basados en experiencias

personales que incentiven la narracion de los estudiantes.

Defina con los estudiantes la estructura de los textos a escribir y la funcién de
cada uno de los elementos que lo conforman.




Promueva la prdctica de la escritura de manera permanente en el aula.
Otorgue tiempo para la revision permanente y fomente la publicacion de
los textos (por ejemplo, pegdndolos en las paredes del aula) para incentivar
la mejora de los escritos.

Anime a los estudiantes a comprender la relacién entre lo que se escribe y
lo que se lee. Asegurese que no pierdan de vista que se escribe para que
ofros lean.

Revise los textos escritos con los estudiantes a través de rubricas sencillas de
acuerdo con el nivel, de manera individual o en pareja, facilitando
oportunidades en las que ellos mismos verifiquen y autocorrijan sus escritos.

Sugierales como corregir y mejorar sus escritos antes de editarlos vy
publicarlos en el mural del aula o de la escuela.

Ejemplo de una actividad para produccién escrita prdctica en
tercer grado

El docente desarrolla una secuencia diddctica de la escritura de una anécdota vivida
por los estudiantes, siguiendo la secuencia diddctica del proceso de escritura
Planificacion, ordenamiento, redaccion, revision (corregir y elaborar) y edicion
(transcribir en limpio). Por ejemplo:

Planificacion y ordenamiento.

o Eldocente iniciard la secuencia solicitando a los estudiantes que piensen y recuerden el
momento mds feliz o el mds emocionante o el mds importante de su vida.

o Luego, solicitard a cada estudiante que escriba todo lo que recuerde de ese momento,
en cualquier orden (produccidn o lluvia de ideas).

o Después, pasard a la actividad “Hablamos para escribir” donde el docente mantiene
una conversacion con los ninos en torno a qué saben acerca del tipo de texto que van
a escribir, qué quieren lograr, cudl es el propdsito de la escritura, a quién van a dirigir el
texto (eligiendo una audiencia concreta), qué ideas se pueden incluir, si les falta
informacién dénde la pueden buscar, qué recursos se pueden emplear.

o Con el propdsito de mostrar alos ninos que, cuando surgen las ideas lo mejor es anotarlas
para no olvidarse, se sugiere que el docente haga un esquema en la pizarra a medida
que conversan, el cual serd utilizado en el momento de escribir. Por ejemplo:

= Nombre de la experiencia.
= Personas o personajes. 3Qué sucedid? (trama).
1.
2.
3.
o (Ordenar los datos) 3Cudndo pasd? sCOmo sucedid? sPor quée sDOnde?
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Redaccién o puesta por escrito.

o Una vez explorados los conocimientos, el docente pregunta de manera abierta sobre
un momento divertido que haya ocurrido al grupo en la clase y selecciona uno de los
que los estudiantes mencionen.

o Con la seleccién de una de las anécdotas, da inicio a responder las preguntas
registradas en la etapa de ordenamiento anterior.

o Luego, iniciard la fase “Escribimos juntos” el docente propone a los estudiantes
concretar todo lo conversado en la escritura colectiva del texto que refiera la anécdota
divertida que han seleccionado entre todos. Nifias y nifios dictardn y, entre todos,
llevardn adelante los procesos de redaccién o puesta por escrito y revisiéon.

o El docente pondrd especial énfasis en mostrar a los estudiantes cémo se elabora
paulatinamente el texto, cdmo se transforman las ideas para convertirse en escritura.
Para ello, piensa en voz alta, se detiene, corrige y reelabora. La idea es mostrar como
se escribe, cédmo se llevan a lo escrito las ideas. En esta fase es fundamental el uso de
diccionarios y de palabras de enlace que les faciliten la conexidn entre las ideas que
tienen en el bosquejo para garantizar la cohesién y coherencia, asi como el manejo y
enriquecimiento del vocabulario.

Revisién y correccion.

o Una vez terminada la escritura colectiva, se propondrd una lectura final para efectos
de revisar el texto y readlizar las correcciones pertinentes para iniciar la fase de
reelaboracion.

Edicion.

o Esta fase termina con la escritura definitiva del texto (pasar en limpio) en el pizarrdén o
papeldgrafos; los nifios podrdn copiarla en sus cuadernos como ejemplo y el docente
les indicard que en la sesidn siguiente deberdn iniciar la escritura individual de sus
propias anécdotas.

Escritura individual.

o Recordemos que en tercer grado es importante el modelamiento de los procesos de
escritura y por esta razdn se propone inicialmente el desarrollo de un escrito colectivo,
para posteriormente continuar con el proceso de escritura y sus pasos de manera
individual.

y o Luego, en la etapa de revisidn y autocorreccién de las anécdotas, el docente
realimentard sobre la base de las dimensiones e indicadores de la escritura de textos,
para que los estudiantes obtengan un primer borrador revisado y autocorregido.

o Finalmente, el docente promoverd la reflexion acerca de todo lo realizado en las fases
anteriores y juntos elaboran una guia de los pasos seguidos, con el objetivo de que sirva
a los estudiantes en proximas producciones individuales, reflexionando con los ninos
acerca de todo lo que hicieron y de por qué lo hicieron, para qué les sirvié, entre otfros
aspectos.

Se sugiere que, al finalizar el proceso de escritura individual, los escritos de los estudiantes sean
expuestos en el aula y que los estudiantes hagan un recorrido leyendo las producciones de sus
companeros. O se promueva la publicacién de los mejores trabajos en los murales del Centro
Educativo.
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7.Sugerencias pedagogicas para el aprendizaje de
la escritura en sexto grado

En el caso de sexto grado, la ensenanza de la escritura se enfrenta como un proceso
iniciado en los anos escolares anteriores y que se continda en este grado. Sin embargo,
no se le resta importancia a la funcién de la escritura como un intfercambio de
comunicacion entre el escritor y receptor.

El aprendizaje de la escritura debe ser trabajado considerando todas las etapas del
proceso, esto es: planificacion, ejecucidén o puesta por escrito, revision y edicion con
fines de publicaciéon. En esta etapa de aprendizaje de los estudiantes es aun mads
enriguecedora la planificacion de un escrito, que se puede desarrollar a partir de los
intereses propios de los alumnos.

Estrategias para desarrollar escritos

[ o e

. Dedique y Planificar proyectos de escritura que los estudiantes puedan .
I asigne tiempo desarrollar de manera sistematica y realimentarlo periédicamente |
I al ejercicio de hasta concluir con el alcance de los indicadores de logro.
I la escritura en el

avla:

= Aprovechar todos los espacios y momentos disponibles para
desarrollar habilidades de escritura.

= Garanfice que los estudiantes participen en cada una de las fases
del proceso de escritura hasta la publicaciéon de su escrito.

I_._._._._._._._._._._._._._._._._._._._._._._._._._._._._._._._._._._

. Elabore = Tome en cuenta el tipo y género textual para elaborar las secuencias
I secuencias o actividades de escritura, asi como el nivel e intereses de los
I diddcticas para estudiantes.

I el desarrollo de
I la produccién

I escrita:

= Promover la escritura colectiva e individual.

Esto facilitard definir y fortalecer las fases en el proceso de escritura y
frabajar por ciclos las estrategias adecuadas para cada fase.

= Sugiera a los estudiantes la incorporacién de otra forma de expresidon
literaria en sus escritos ademds de la narracién (descripciones vy
argumentaciones breves o didlogos).

!-Implemente las . = Dentro de su secuencia diddctica, recuerde desarrollar las fases de
I fases de frabajo: escritura colectiva (donde se frabaja con los estudiantes para ir
dando respuesta oportuna a las dudas y confusiones que pueden
presentarse durante el proceso de produccion de textos) y la de

escritura individual.
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Ejemplo de actividad para produccién escrita de un texto
argumentativo

En el caso de sexto grado, la ensenanza de la escritura se enfrenta como un proceso
iniciado en los anos escolares anteriores y que se continua en este grado. Sin embargo,
el aprendizaje de la escritura debe ser trabajado considerando todas las etapas del
proceso, esto es: planificacion, redaccion o puesta por escrito, revision y correccion,
edicion y publicacion. Por ejemplo:

4 ) 4 N 4 )

- Pidales que desarrollen las ideas en el

1. Planificacién y orden establecido apoydndose de

A nexos o palabras de enlace para 3. Revisidn y correccién
ordenamiento organizar pdrrafos breves y claros. y
- J - J - J
e N\ 4 N\ /-~ El docente debe elaborar de forma

previa una rdbrica para que las y los
estudiantes puedan revisar su propio

- Bl o la docente puede aprovechar texto, de forma individual o en parejas.

situaciones o palabras claves para

generar conversaciéon 'y motivar a 2. Redaccién o puesta por - Pidales que revisen y corrijan las veces
escribir sobre temas controversiales o escrito que lo consideren necesario. Recuerde
polémicos y de interés para las y los incluir en Iq (Ubrlcct de forma sencilla
estudiantes. aspectos bdsicos de cada una de las
dimensiones de la escritura.
(vocabulario, estructura, coherencia,

g J g J \segmentacion, ortografia).
f ) s R

AyuUdeles a planificar su escrito.
Podrioan ser Utiles preguntas como:
sSobre qué voy a escribire zPor qué el

tema es polémico? gCudl es mi opinion - AyUdeles a locdlizar y subrayar la
y punto de vista? Y el de ofras opinién principal o fesis y las razones o 4.Edicién
personasé 3A quiénes quiero convencer ideas que la defienden.

de mis razones o ideas?

- Recomiéndeles que lean o se informen
mejor sobre el tema.

J - J I\ J
4 ) 4 ) ( N
- Recomiéndeles ordenar las ideas, - Oriéntes la reescritura o edicion para
ubicando la tesis al inicio o al final la publicacion de su escrito.
Oriénteles escribir  sus ideas en (segun prefieran). - Debe incluir intfroduccion (donde se
cualquier orden. - Muéstreles como quitar ideas repetidas presenta  la  tess)  desarollo
y agregar otras que no habian (argumentos o razones) y conclusiones
considerado. o cierre del escrito, en una o no mds de
dos paginas.

- J - J N\ J




